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El circo de las estrellas es un circo que se
realizé en la Escuela N° 216 de General Pico, La
Pampa. El proyecto nacid del equipo de éareas
especiales, especificamente como una propuesta
gue centrada en la Educacion Fisica permitiese
una integracion de areas y contenidos. Presentaré
algunas cuestiones que pretenden aportar a una
discusion si se quiere tedrica o conceptual pero
que en este caso particular se sostiene con varios
afios de préactica reflexiva en funcion de las ideas
gue aqui se presentan sobre el desarrollo de las
Unidades Teméticas en la Educacion Fisica escolar con nifios y aln mas con la memoria
fresca de los dos Ultimos afios de trabajo en los que se monté el circo con todos los estudiantes
del turno mafiana de la escuela.

A. La Educacién Fisica dice presente

La Educacién Fisica es una disciplina que siendo una, puede verse como varias a la vez. Su
"unidad" esta dada quizas por la variedad de practicas que acuden en su nombre. Podria
pensarse dicha variedad en funcion del andlisis de por lo menos:

- los &mbitos en los que se presenta la Educacién Fisica, las instituciones y/u organizaciones
gue se cruzan con ella

- las decisiones acerca de los contenidos que le son propios, su definicién, organizacién
secuenciacion etc.

- las ideas acerca de como se aprenden y como se ensefian esos contenidos

- los supuestos acerca de los sujetos de sus practicas: los sujetos destinatarios y que realizan
las practicas corporales motrices (alumnos, participantes, etc. ) y los sujetos que se ocupan de
- la tarea de intervenir sobre esas practicas (maestro, profesor, entrenador, etc.)

- la concepcion que se sostenga sobre el vinculo entre quién aprende, quien ensefia y quienes
aprenden entre si (aln cuando reconozcamos que el docente que ensefia también aprende y
gue el alumno que aprende también ensefia)

- los intereses o motivaciones o deseos de los sujetos que realizan las practicas

1. En funcién de esas cuestiones, diré que la experiencia realizada con El circo de las Estrellas
es una experiencia que se desarrolla en el Sistema Educativo Formal, en una escuela publica
comun.

2. Los contenidos son concebidos en una doble perspectiva: por un lado atendiendo a las
definiciones culturales, para lo cual nos basamos a nivel nacional en el planteo de los CBC y a
nivel jurisdiccional en los disefios curriculares provinciales. Por otro lado atendiendo a las
definiciones que suponen un determinado sujeto que es objeto-sujeto de las practicas, en este
caso, la infancia. Por ello, en el nivel escolar abordamos los contenidos desde la logica de
las Unidades Teméticas para la Infancia y por dentro de ello contemplamos los contenidos
gue antes definimos desde los CBC y la Provincia.
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3. El cémo se aprenden y cdmo se ensefian los contenidos es un planteo que llevaria a una
exposicion en si misma.

A modo de mencion diré que adherimos a ciertas teorias del aprendizaje, de las que
tomamos los conceptos o ideas que mas nos importan, que definen nuestra linea de trabajo:
La inteligencia no es dada sino que se construye y desarrolla en un vinculo entre sujeto y
objeto de conocimiento en que el sujeto es activo para "salir a buscar" y para operar con el
objeto y a partir de la cual ambos polos de la relacion se modifican: objeto y sujeto. (J. Piaget)

Los contenidos cobran significatividad para el sujeto a partir de los puntos de contacto que
encuentre la novedad con lo que el sujeto ya disponga previamente y en funcién de los
procesos que se generen entre lo nuevo y lo viejo. Se atiende a la significatividad Iégica (del
contenido) y psicolégica (del sujeto) (Aussubel)

El aprendizaje es un proceso individual que se sucede al interior del sujeto pero que solo es
factible si previamente (no en sentido temporal) definimos el caracter intrinsecamente social de
ese sujeto. Por tal razén, no hay aprendizaje si no hay un mundo social de referencia y
pertenencia que supone intercambios entre los sujetos y de éstos con la realidad natural y
social. (L. Vigotski)

Al aprender un contenido explicito también se esta aprendiendo en forma no manifiesta,
implicita, inconciente un "modo" de relacionarse con la realidad, con el contenido, con el
conocimiento. Estos "modos" o modelos inconcientes de relacion entre el sujeto y la realidad
constituyen las "matrices de aprendizaje" (A.P de Quiroga)

La inteligencia no es Unica o tiene un solo modo de presentarse sino que hay varios tipos de
inteligencias, inteligencias especificas, entre las cuales en las areas especiales nos importan
particularmente: la Inteligencia motriz o corporal, la social o de las relaciones interpersonales y
la artistica - expresiva. (Gardner)*

4. Los principales supuestos que consideramos acerca del sujeto y que abarcan al sujeto que
ensefia tanto como al sujeto que aprende son:

El sujeto esta sujeto a su deseo. El sujeto es tal en tres dimensiones ineludibles e inseparables:
ello, yo y super-yo (inconciente, conciente, preconciente,) Cuando aprende (0 no) el sujeto esta
impulsado por una intencibn mas o menos conciente pero también por un deseo inconciente,
instancia psiquica que podriamos definir como "el saber que no se sabe".? ( S. Freud )

El hombre es por definicion creativo y al evolucionar como tal en su evolucion filogenética ha
utilizado y desarrollado su creatividad. Se ha creado como "hombre" en una historia de
intercambios a lo largo del tiempo y como miembro de grupos °

Los sujetos construyen su subjetividad en relacién con otro que los re-conoce”, lo cual remite al
grupo como condicién de posibilidad de la existencia del sujeto (A. P. de Quiroga)

El hombre se configura como tal en una actividad transformadora, en una accion dialéctica,
mutuamente modificante con el mundo, que tiene su motor en la necesidad" (Pichén Riviere)

El sujeto es junto con todos los seres vivos un sujeto de necesidades por lo cual debe buscar la
satisfaccion de las mismas para adaptarse al medio y mantener la propia vida. Pero ademas su
condicién social supera®la condicion bioldgica, viéndose asi sometido a las leyes
historicosociales y sus determinaciones. Es por ello que sus necesidades ya no pueden
definirse exclusivamente por lo bioldgico sino que la decisién en los procesos que hacen a la
historia individual y social es una necesidad humana del mismo rango y objetividad como
puede serlo comer o aparearse. La actividad de busqueda de satisfaccion de estas
necesidades es lo que hace del sujeto un ser "participativo”. La modalidad con que el sujeto se
relacione con la realidad en el proceso de resolucién de sus necesidades puede ser "simbdlica"
o "real". (M.T. Sirvent) °



5. La relacion o vinculo que se establece entre quien esté en el rol de ensefiar y quien esta en
el rol de aprender es una relacion de formacion. En ella ambos se someten a la situacion
transferencial en su vinculo y también a las condiciones institucionales que los condicionan.
Pensar la situacion de ensefianza-aprendizaje como una relacidon y no como una cuestion del
alumno o eventualmente del maestro permite al educador incorporarse en el proceso de modo
tal de poder verse a si mismo como "parte de".’

Este punto se encuentra con la decision de organizar los contenidos desde la Légica de las UT,
ya que creemos, supera en algin punto la legitimacién cultural del contenido para retomar los
aspectos mas centrados en las caracteristicas del sujeto que protagoniza las practicas, en este
caso, nifios y niflas. Reconociendo por supuesto que todo lo que los nifios y nifias ponen en
juego cuando "llegan" a la escuela es producto de los contenidos en los que han sido
socializados en su "submundo" de pertenencias, y entre ellos estan las ideas y valores acerca
de sus cuerpos y su movimiento y las préacticas apropiadas o no etc. etc., podemos pensar que
las UT permiten el acceso del nifio a la tarea desde una perspectiva que los incluye como
nifios; es decir socializados si, pero en etapa plena de socializacion aun. Esto significa al
menos dos cuestiones no poco importantes:

la posibilidad de recuperar y trabajar valorando ampliamente el "material espontaneo” que los
niflos proponen pudiendo incluso intervenir y orientar ese trabajo hacia la busqueda de la
mayor riqueza de variaciones de la accién corporal-motriz en un proceso que podriamos
imaginar yendo del "ello" al "superyo" de lo menos socializado a lo mas socializado. Creo que
es esta una forma de revalorizar el deseo del sujeto mas alla de los "patrones” que la cultura
intenta "instalar" cada vez mas tempranamente y que en mi entender atentan contra la légica
del jugar, del buscar, del transformar.

la consideracion sobre las diferencias en los contenidos de socializacion que presentan los
nifios y nifias por su pertenencia a distintos "submundos" (de clase social, de concepciones
religiosas etc. todas cuestiones que repercuten en el cuerpo, entre todo lo demas), al permitir y
fomentar que surja la diversidad de accion y al promover la codificacion como consecuencia del
proceso realizado en el propio proyecto infantii a partir de sucesivos intercambios y
concertaciones. Entiendo que de este modo se esta también trabajando la "socializacién no
identificatoria u horizontal"® que es la que se da entre pares con igual jerarquia, favoreciendo
gue se conozcan, se acepten, se cuestionen, se comparen etc. otras visiones del mundo que
contribuyen a la conformacion de la personalidad psicosocial, en favor de la apropiacion del
propio acto.

A. ¢Por qué un circo?

Se desprende de lo desarrollado hasta aqui, que lo que fue un circo, podria haber sido otra
cosa™. Lo importante en este caso no es qué cosa resignificé colectivamente la tarea para
hacer de ella una aproximacién a la puesta en acto de todas ideas presentadas hasta aqui. En
todo caso, lo importante es que intentemos hacer de la labor docente todo lo que sostenemos
en nuestros fundamentos sobre ella; adn aceptando que la misma tarea nos invita
permanentemente a cuestionar las mas profundas convicciones que le dan sentido.

Avanzando un poco mas a lo hasta aqui dicho, coyunturalmente el circo se nos presenté
como una alternativa valida porque:

Las docentes que generamos el proyecto somos muy gustosas de las practicas circenses,
sobre todo desde la perspectiva del Nuevo Circo.

A través de mi trabajo en un IFD, en el area de "Juego y Expresion", me encuentro
gustosamente cerca de todas las practicas corporales que podriamos llamar "alternativas” a la
cultura hegemaénica en la Educacion Fisica. Me refiero a la motricidad en la que prevalece el
sentido expresivo, comunicacional, relacional, cooperativo antes que el sentido productivo,
eficientista, rendidor. competitivo. (Debo aclarar que esa prevalecencia no niega que existen
producciones de los alumnos - el circo mismo es prueba de los niveles de produccién factibles-
ni mucho menos niega la vision sobre los procesos de aprendizaje y su evaluacion)



Ambas elementos mencionados mas arriba, y algunas amistades nos acercaron a dos escuelas
de circo con quienes aprendimos e incluso que participaron en el proyecto de la Escuela.

El caracter estético expresivo de esas practicas motrices (las circenses) nos permitié abordar el
proyecto en forma integrada entre las areas especiales y en articulacion con contenidos de las
Ciencias y la Lengua.

Pudiendo haber sido cualquier otra la manifestacion
cultura que eligiéramos, siempre que guardara el caracter
de practica corporal motriz que nos permita desarrollar la
Educacion Fisica desde las perspectivas que estoy
proponiendo para su discusion, fue en nuestro caso, el
circo.

Este hecho pone en cuestién el planteo de la UT que
hacen Azémar y su equipo (obra citada) ya que de los
"Juegos con pequefios materiales" y del "Juego Corporal”
avanzamos hacia alternatlvas no contempladas por ellos, como lo es el circo en este caso,
negando asi en cierto modo lo que considero un elemento un tanto "cerrado” de la propuesta
francesa, que en relacion a las UT mencionadas nos proponen como Unica légica de avance la
Gimnasia Ritmica y la Gimnasia Artistica respectivamente.

Respecto de las posibilidades que nos abrié el trabajo del Circo, sobre la base de las ideas
presentadas, valoro fundamentalmente la idea de Proyecto Colectivo, apropiado por los nifios y
nifias de la escuela y a partir de alli el fomento de lo que Telma Barreiro denomind "matriz
solidaria” y que tiene los siguientes rasgos: ™

[TWafne compettra TRtz Fomadang
+ el bienestar de unos queda indisolublemente |« produce serenidad dentro de un grupo: todos
ligado al malestar de aros estan en primerafila
+ silo unos  pocos individuos  reciben|« todos  los miembros  son simukanea v
confimmazian ovalorazian parsjamente corfimmadas
+ la waloracion o confimmacion casi siempre |« todos se sienten con los mismos derechos v
"wiene" de quien ejerce |3 awondad o est3 a oportunidades  par@ interwenir y con una
cargo del grupo seguridad baska de reconocimiento
+ los  considerados  superiores necesian aceptacion
"defender” ese status lo cual genera en ellos [a |+ 13 persona se libera de 13 ansiedad al sentirse
actitud de aleta & inseguridad segurd v aceptada
+ esza misma inseguridad de los "ganadores” ez |+ en una amisfera de sequridad, confianza v
la que =zierten los "perdedores” ya que los reconocimiento 13 persona wa adoptando I3
lagros o avances siempre son comparados o actitud de entender al otro, aprowvechar =sus
referidos a otros capacidades, paenciar los aspectos positivos
+ los integrantes del grupo se transfomman en de ¢/u para el grupo
amenaz3 entre 51; 251 52 bloquea el placerpor |+ 1o dicho en &l item  antedor faworece
el trabaje v el aprendizaje coopergtivo, en promuewe |a creaividad
comin thace falta descalificar a otros para|+  en el tipo vincular de mariz solidaria e da el
seqguir sienda mejor] fendmene  llanade  “potenciazion  positiva
+ &l sentmiento basico de “ataque fuga" es el mutua”
fipico de esta marz = mpide reconocer v |+ el grupo se comderte en una estrudtura de
aprovechar los logros y capacidades gjenas; apoyo muuo (en lugar de un campo
esto wa en desmedro del desamolle de I3 beligerarte de todos contratodas]
creatividad que necesta de un estado de |+ =e desamolla el sentimiento de petenencia a
distension, confianza v libetad alge que es de todos, compartide y sostenido
+ ge refuerza la dependencia con respecto al par todas
fider o ala aworidad, que &= quienvey esvisto |+ se pierde la dependencia respecto  del
por todos; que es quien sefala v reafima los auteridad o bder en fawor del intemambio de
exitosy los fracasos todos con todos: todos se wen con todos; [3s
¥ la grafica comunicacional que represerta la personas  encuentran muuo 3poyo
matriz competiira es [a estroctura radial conformazion generalizada entre pares
¥ las interacciones se intentan en todas las
direcciones pasibles
+ la grafica comunicacional que representa la
matrz solidana es la de un polgone contodas sus
diggonales y entrecruzamiertos posibles, como un
criztal

Sostengo que durante el proceso de aprendizaje y en el Circo mismo primé el desarrollo de
la matriz solidaria; el Circo en si mismo nos facilitaba la intervencién en ese sentido a las
docentes.



Algunos ejemplos:

Nadie quedd fuera del espectaculo, pero méas alla de ello, lo importante es que NO SE
PLANTEO en ningGin momento por parte de los chicos o de nosotras la cuestion de una posible
seleccion, o de elegir "los mejores" o de poner en los nimeros aquellos nifios cuyas mamas
suelen "disfrazar" mas vistosamente ... cuestiones muy frecuentes en los actos escolares.

Todos los nenes y nenas hicieron el proceso de aprendizaje durante casi tres meses completos
de las UD correspondientes a las UT de los Juegos Corporales y de Los Juegos con pequefio
material. Cada uno aprendié por el proceso de blsqueda personal segun el nivel de
elaboracion de la tarea, pero no hubieran podido aprender sin considerar los sucesivos
intercambios con los otros, sus aportes, sus evaluaciones, en un verdadero trabajo cooperativo
donde se podia opinar, "copiar", criticar etc. sin que esto implicara comparacion o exclusion, ya
que el trabajo final, el circo, cada "nimero" siempre era de todos.

Ningln ndamero se realizd en forma individual, cada presentacién era doblemente colectiva y
por lo cual necesitaba de la actitud colaborativa de todos. Digo doblemente colectiva y tal vez
sea triplemente colectiva: cada uno siempre formd parte de su "subgrupo” con el que produjo el
pequefio numero, dentro de otro nimero mayor que era el de grupo-clase y dentro del circo en
su conjunto. Esto a excepcion del 1° afio que fue el Unico que presenté su nimero en forma
"masiva".

Pude observar algunos hechos interesantes: habia nenes que habian alcanzado una alta
calidad en el manejo de un elemento, por ejemplo el didbolo, lo cual les permitia "lucirse" en la
presentacion con su grupo si elegian incorporar el diabolo a "su historia". En este caso
particular, esos nenes desistieron de usar el didabolo y se presentaron en otros aparatos o
elementos (trapecio, piramides, platos chinos) en los que ciertamente no "destacaban" y
ademas se dedicaron a ensefiar el manejo del didbolo a otros compaferos que si querian
usarlos. Esto me hace pensar que en este caso (que no fue exclusivo) pudieron "elegir" desde
el placer de aprender mas u otras cosas antes que desde el narcisismo de mostrarse "mejores"
en comparacién con otros.

Los comentarios sobre la experiencia son so6lo algunos ejemplos que me interesé destacar a
favor de advertir en ellos las caracteristicas de la "matriz solidaria". Sélo quisiera poner un
elemento mas a consideracion, que tiene que ver con la figura del docente y las "fantasmaticas"
gue nos acompafan en nuestra labor cotidiana. Yo como PEF no sabia todo lo que puse a
disposicion de los alumnos y alumnas para aprender. Siguiendo con el ejemplo: compré
didbolos (que nunca antes habia usado), compré y lei bibliografia acerca de ese elemento,
practiqué e intenté aprenderlo. Sin embargo, sigo sin poder apropiarme de las posibilidades de
accion con el diabolo... pero ello no me impidi6 acompafiar a los nenes que no sabian en su
proceso de aprender. Incluso otros nenes pudieron acompafiarme en mi tarea de ensefiar y
acompafiar a sus comparieros en la tarea de aprender.

Este Ultimo caso pone también en evidencia a modo de ejemplo una de las ideas que
fundamentan esta propuesta del circo™® que es la cuestién de la socializacién horizontal.

A. Las Unidades Tematicas y las Unidades Didacticas

Como ya he explicitado, el Circo fue el proyecto integrador y significante del trabajo realizado
en Educacion Fisica y en Plastica fundamentalmente durante la Ultima mitad del afio '99 y
2000.

Propongo a continuacion algunos cuadros y/o esquemas que me ayudan a compartir solo
parcialmente cuestiones relativas a las UT y UD.



Etapas del Frovecto

Etzp= 1
"iUn circoen la escusla?"

Aquize dezarrolld todo el proceso de aprendizaje de los
contenidos de las UT significados porla posibilidad de armar
luego a partir de lo aprendido producciones para el circo,

L

Unidades Todos los alumnos realizan todas 1as tareas
T ern Sticas: {independienternente de las organizadan que se propongal
+  Juege Las tareas se destinan al "grupo-dase” y los subgrupos que =e
carporal organizaban paratrabajar se constituian v variaban elegides por
+ Juege  con PROYECTO los nifios sagdn los eriteios acordados previamente:
pequefio "EL CIRCO 1. todosy cadaun o pasan akternativa v equiparadamente por
«  material EM LA los rales d_e elegiryserelegidps. seqin el ':n_rden" que el
¢ Juegn ESCUELA grupo de5|da ycu:-ntru:-le.:p-:-rEJemp.lu:-,alfabetlm,fecha de
expresivo cumplaanos, estatura, lista del registro del aula ete. ete.
2. Mo wale "padi” ni "negarse”. La palabra del que elige se
respeta.
2. Elque elige alterna varon v mujer en igual cantidad, todos
los grupos deben ser mixtos.
4. Lamaestra explica la tarea a realizar, el "para qué” de los
grupos entes de elegir
Etapa 2

"Freparando nuestro Cinco

Continda el proceso de aprendizaje en los contenidos de las UT selecconadas, pero cobran mayor
importandaiintervencion v onentacion de la docente, tareas a realizar, selaceion de contenidos v
evaluacidn) das nuevos elamentos:

+ oz procesos de elaboracion se perfilan a la codificacion en funcian de “la historia que se cuenta”

+ 3 partirde laUT Juego expresivo se resalta el valor de 13 historia que s quiere contar, s& analizan los

elemantos v e intenta que "al cusrpo an mowimiento v en relacidn con otroz’ zean el "lenguaje con que
“ze cuenta para contar”

Mo todos los nifios hacen todas las tare as.

Se eligen los elementos con los que s quiere trab ajar v los contenidos que s& aprendan.

Los subgrupos (products de su elecddn) va no varian. Las modificaciones ze haran al interior del subgrupo
"El circo de == estrellas"

solamente. l
El circo va tiene su nombre.
Los subgrupos wa han decidido su “historia”, su presentacidn. Aqui se desarrollan los procesos de muestra

e intercambio entre los nifios. Se practican las series o pirdmides o muestras ya codificadas: se analizan,
ze cofrigen, se elabaran las elementas plasticos v estéticos et

Se organiza todo lo que tiena que ver con el dia de la presentacion: grupos de utileros, acomodadores,
ndmera inical y final ete

Se realiza un solo ensaye de todo el turno, donde se ajusta el espadio, l1a entrada, los movimierntos
generales eto.

La unidad Didacticatermina enla presentadan del Circa.

Unidades
T em iticas:

Etzpa 3

+  Juego
corparal

v duese oon FROYECTO
pequedo "

e  material EL CIRCO

*  Juego EM LA o :
expresivo ESCLELA La compania de circo

El circo de las Estrelias

| presenta su funcian anual

“El Pais de la Diversion”
(wersién 000

Durante las clases correspondientes a todo el proyecto los nifios y nifias iban realizando su
basqueda, intercambiando entre ellos, atendiendo sugerencias mias, registrando y analizando

en sus cuadernos, viéndose en filmaciones: corrigiendo o mejorando la variedad y calidad de lo
realizado, etc. etc. etc.



Dado que trabajamos con las UT Juegos Corporales y Juegos con pequefio material en
forma simultanea, unificadas en el Proyecto Circo (y por ello también la UT Juego expresivo)
comentaré globalmente algunas de las ideas y/o respuestas de los nifios y nifias a las tareas
sugeridas, las mas frecuentes (en una sintesis que considera los dos afios realizados), como
obtuvimos los materiales, aparatos o elementos utilizados y cuéles de esas "ideas" mejoradas
llegaron a la presentacion del circo. Las otras, quedaron como experiencias de aprendizaje
durante el proceso y por diversas razones fueron "abandonadas" a la hora de decidir (codificar)
las "historias". Entre las razones de mayor peso observé: la preferencia por puro placer o la
preferencia por "lo que mejor me sale”. En algunos casos, renunciaban a ambos motivos
porque "la historia" necesitaba otra cosa.'®

Idems wio respuestas de | Procedencis Manifestaciones en =l
los rifics en l== clzses cinco

[m as frecuentas)
¥ manipulacones
wariadas con pelotitas, |2, 3y33

panuelos 2,3y33 4
cintas 2, 3y33 5
=zogas 1,2v3 4
pelotas 1w2 4

4
¥ piramides grupales en

colchonetas 1

4
¥ accones  acrobaticas

an plano indinada v

hofzontal (colchin de|d

zalte v colchonetas) 4
¥ accones  acrobaticas

en cajon (cajon 1

i)

¥ accones  acrobaticas
entrapedio ey
4 wh (zegin el dda)

¥ manipulaciones  con
banderas grandes y|3 w33
chicas 5

¥ manipulacones  con

plates chinos 2z
5
¥ manipuladones  con|Z
diabaloz <]
¥ manipulaciones  con
"clawas" (zaseras) 3
G
¥ equilibizmes en rolalz2
bala & (=dlo das grupos)
¥ Combinaciones
4

Referencias utilizadas en la Tabla

material de la escuela

material comprado para el proyecto con dinero ganado para el area por un proyecto de
incentivo docente

material construido por los chicos, en sus casas 0 en las clases de plastica

3.1 material construido por las maestras de Educacion Fisica y Plastica
apareci6 en varios nameros del circo

apareci6 poco en el circo

no hubo en el circo



B. A modo de final

Deberia decir conclusiones, pero el trabajo real, el que le da
sustento y sentido a este texto, no concluye. Por lo cual el texto
mismo sigue también su curso.

He tratado de poner en consideracion las ideas con las que
trabajé en esta experiencia y en la Educacion Fisica escolar. Son
solamente las ideas de las que tengo cierta claridad. Seguramente
habra en juego otras que aun no sé formular, y otras que estan
construyéndose en el mismo proceso de "ensefiar y pensar como
ensefio".

En todo caso, las provisorias conclusiones que se puedan
formular, seran las que surjan de los intercambios y discusiones a
partir de la lectura de este texto.

No es otra la intencién de este trabajo que mas que generar ese debate, a la vez que
compartir con quien asi desee, lo que fue una dificil pero conmovedora experiencia junto a mi
compafiera y todos y cada uno de los alumnos y alumnas™.

Notas

Es importante resaltar que en el momento en que realizamos el proyecto del Circo, la Teoria de
las Inteligencias Mdltiples nos abrid estratégicamente un campo de legitimacion de nuestro
guehacer pedagégico en la escuela, lo cual no dejo de analizar como un elemento positivo. Sin
embargo, hoy estoy cuestiondndome esa posiciéon y repensando el valor de dicha teoria. Es
posible que hayamos caido en una trampa de seduccién de ciertos argumentos que
pretendiendo "integrar" a todos en el mundo de la inteligencia, finalmente opera como un factor
discriminador de ciertas inteligencias en desmedro de otras lo cual incluso puede ir de la mano
de una disrciminacién anterior de clase social. Tal vez, un camino superador en el intento de
legitimacién sea lograr la valorizacion de cada sujeto con su inteligencia, su deseo y sus
posibilidades antes que pensar en "inteligencias aisladas" y especificas. Incluso en nuestro
proyecto puede verse como contradictorio pensar que una propuesta de integracion se
fundamente desde una teoria que sugiere la especializacion.

Tomo esta definicion de inconciente de Alicia Fernandez

Varios autores han influido en mi en esta tematica, me resulta imposible (por desinformacién)
reconocer un fundador en las ideas desde esta perspectiva. Menciono aquellos que he leido y
pueden ser consultados en la temética: J.Sikora, F.Moccio, Bellén, E.Trigo.

Segun Filloux, el concepto de intersubjetividad implica que es necesario otro para que uno
pueda volver sobre si y constituirse como sujeto psiquico. El autor ademas del paradigma
psicoanalitico apela al pensamiento Hegeliano para explicar el pasaje de la "conciencia de si" a
la "conciencia para si" en un proceso que define la subjetividad. Uno se vuelve conciencia para
si, (para uno mismo) en la medida en que el otro es percibido como teniendo deseo para uno,
en la medida en que el otro lo percibe a uno también como sujeto (con deseo) Estas ideas se
desarrollan en "Intersubjetividad y Formacién" del autor, ED. Novedades Educativas

Dialécticamente: conserva, supera y suprime

Tomo esta idea de los conceptos de participacion real o simbdlica que desarrolla MT Sirvent
y/lo Amanda Toubes. Pueden verse en varias obras de las autoras citadas estas ideas més
desarrolladas.

Enfoques psicoanaliticos halan de la experiencia de "retorno sobre si mismo" y proponen
diferentes dispositivos para tal fin. Desde otra perspectiva el andlisis de las biografias
personales van también en la direccion sugerida. Alicia Ferndndez, en poner en juego el saber



dice: "Muchos maestros y maestras no consiguen mirar a sus alumnos, porque no logran
mirarse a si mismos"

Tomo esta idea de Berger y Luckmann en "La construccion social de la realidad”

Este concepto lo desarrolla Gerard Mendel y nos ayuda a pensar que los nifios en la escuela
pueden aprender otras visiones del mundo e incluso poner en cuestion la vision del mundo que
les ha sido presentada presentada por sus padres (que se corresponde con la vision de sus
submundo de pertenencia) como "el Unico posible". Creo que la idea de socializacion
identificatoria va en la direccion apuntada y podria pensarse como facilitadora de la aceptacion
de la diversidad y del potencial transformador de la socializacion en desmedro de lo netamente
reproductor.

Es importante que sefialemos que en nuestra ciudad la propuesta de circo es bien
"contracultural” y no corrimos el riesgo de traicionar nuestro discurso por implementar un
proyecto desde "la moda" como podria darse con algunas tematicas en ciertas situaciones. De
todas formas, podria darse el caso que lo innovador se convierta en moda e igualmente se
decida mantener su abordaje con el cuidado de que el hecho momentaneo de apogeo no haga
perder de vista el potencial educativo en su sentido original, méas alla de las modas.

El cuadro es una sintesis personal del trabajo "Dos tipos de matrices :competitiva y solidaria"
de la autora mencionada

A esta altura del relato, ya estoy en condiciones de relativizar el titulo del trabajo. Es cierto que
estoy aportando ideas para su discusion en relacion al desarrollo de una propuesta: El circo en
la escuela. Pero no menos cierto es que estas ideas van mas alla del circo y remiten en Gltima
instancia a la Educacion Fisica escolar y a un posicionamiento respecto de ella.

Es una mencién global, que pretende mostrar como fue aprovechada la variedad inicial (todos
trabajaron con todo) en el trayecto hacia el circo. Para mejor descripcién se pueden observar
los materiales filmados: clases y presentaciones del Circo, o bien cuadernos de los nifios.

En primer lugar de todos "mis" alumnos y alumnas que participaron del Circo, porque con ellos
compartimos y concretamos un lindo suefio. Pero también sin duda a todos los que fueron mis
alumnos de la Escuela 216 de General Pico en los dltimos 10 afios porque gracias a ellos: a
SuUS preguntas, a sus resistencias, a sus logros, a sus entusiasmos, a sus "entenderes" y sus
cuestionamientos, etc. etc. mantuve siempre vivo mi deseo de aprender. Y un poco mas lejos
en el tiempo y la geografia, pero quizds mas especialmente a mis primeros alumnos de Capital
y Matanza porque de los miedos y errores de entonces surgieron los primeros pasos en la
bdsqueda de nuevos camino.
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